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Editorial

7

Educatia in viziunea globalizari

L

lobalizarea este un fenomen inceput de foarte multa vreme si care s-a

restructurat ca formula de la primitiva dominatie culturala péna la

moderna organicitate a lumii umane si a mediului natural. Intre lumea lui
Alexandru Macedon si lumea global-organica Gaia, toate deciziile politice au fost
transferate in modele educative, promovand un anumit tip de ideal uman prin scoala de
acasa sau organizata.

In epoca marilor colonizari a aparut astfel modelul educativ nationalist si tipul
uman dur si cu respect orb fata de legi si reglementari. Pentru promovarea acestui tip
uman s-a folosit din plin bataia ca instrument corectiv. Acest instrument de educare este
de altfel caracteristic tuturor societatilor razboinice din toate vremurile. il g&sim la vechii
sumerieni care au infiintat primele scoli, dar il regasim si in Europa secolului XIX.

Epoca contemporana nu mai poate promova insa aceleasi idealuri educative, are
chiar o confuzie vizibila la adresa prototipului de om model, deoarece a ajuns intr-o faza
mult mai adénca a globalizarii, anume organicizarea culturilor. Gasim astfel retele
economice si culturale, arii de incredere economica si culturala ca de exemplu zona
francofoniei, retele de specialigti ce functioneaza indiferent de stat pe intreg globul si
multe alte noutati.

Din punct de vedere atitudinal se discuta mai recent despre bio-etica, despre
socio-etica, despre business si etica, despre societatea bazata pe cunoastere, despre
biodiversitate si despre diversitate culturala si alte astfel de concepte noi.

Au aparut si noi instrumente de educatie, de exemplu baze de date care se
formeaza prion contributia cititorilor “wikipedia.org, de exemplu”, in care sunt puse
cunostinte diverse, metodologii de instruire si educare profesori “de exemplu formath”,
metodologii de imbunatatire a capacitatilor intelectuale sau de comunicare ca cele date
cu 30 de aniinurma de Edward de Bono in “Six Thinking Hats” si multe altele.

Produsele educative noi de la metodologii pana la baze de cunostinte se
adreseaza unui alttineret care trebuie sa se adapteze unei alte etape a globalizarii. Pe de
alta parte apar numeroase programe educative care sunt destinate formarii unor
comportamente prin largirea campului de cunoastere a participantului in program. Au
devenit astfel clasice deja programele de socializare sau de formare de echipe care se
adreseaza aait copiilor cat si angajatilor firmelor. In aceste programe invataceii sunt
invatati ce inseamna un comportament corect din viziunea unui sistem care te
integreaza economic.

Au aparut gi programe de protectie a mediului natural sau social, de formare de
lideri, de marire a calitatilor antreprenoriale, si multe altele ce se adreseaza unei nevoi
clare de adaptare a oamenilor la schimbarile atitudinale ce sunt solicitate de etapa
moderna a globalizarii.




Atitudini educative noi ca de exemplu cea destinata micsorarii ofensei culturale, a
acceptarii multiculturalismului, a respectarii individualitatii fiecaruia si a protejarii
drepturilor la existenta si implinire personala, au devenit generale si sunt promovate de
organismele internationale.

Educatia scolara se bazeaza din ce in ce mai putin pe memorarea de cunostinte
ce dau conturul istoric al unei natiuni, ci se dezvolta mai ales in formarea de abilitati de a
gasi informatia de care are nevoie fiecare om, a utiliza mijloacele moderne de
investigare a informatiei si de a gasi metodologiile de cautare a unui traseu propriu de
carierainca din perioada scolara.

Pregatirea profesorilor nu mai se face in enciclopedism ci in orientarea elevilor
catre intelegerea de metodologii de investigare proprii. Din acest motiv profesorii trebuie
sa aiba un larg bagaj de metodologii de predare corespunzator stilurilor de invatare ale
elevilor si capacitatilor personale ale acestora.

Piata muncii incepe sa ceara din ce in ce mai frecvent personalitati care sa poata
evolua in sistemul economic si care sa se poata adapta la cerintele complexe ale
postului. Din acest motiv in educatie se promoveaza metodologii de formare a gandirii
critice, a gandirii laterale, a gandirii complexe, a gandirii analitice, a logicii abductive ce
inlocuieste logica platoniciana, sau a altor forme de antrenament intelectual al elevilor.

Toate aceste tendinte noi, deja practicate de o buna bucata de timp in tarile
avansate economic creaza un mare decalaj fata de tarile care inca nu le cunosc si nu le
pun in practica. Decalajul se vede atat la nivelul performantelor economice a fiecarei tari
cat si la nivelul stabilitatii sau dinamicii sociale. In general introducerea acestor “noutati”
s-a facut printr-o forma de educatie de varf, anume educatia copiilor supradotati si
talentati. in tarile cu avans economic, asta a dus la imbogatirea in timp a intregului
sistem educativ.

Cu ani in urma o prietena din Elvetia ma intreba “ce v-ar costa pe voi Roméanii sa
fiti politicosi, punctuali, sa spuneti multumesc si buna ziua? Nimic, insa cat de mult castig
a-ti avea in relatiile cu partenerii vostri de afaceri.” Ei bine aceste comportamente ca si
altele legate de civism, de pastrarea mediului social frumos si sanaaos, primitor si
functional se formeaza in programe de socializare in care noi nu avem traditie.

Nevoia il invatd pe om. Nevoi avem destule, a venit vremea sa si invatam cate
cevadin acestea.

Florian Colceag,
Presedinte IRSCA Gifted Education
Presedinte EDUGATE




Genialitatea, o alta lume

diferite de ale celorlalti, acestia pot fi priviti ca inadaptati

social sau inacceptabili pentru anumite grupuri. Aceasta
viziune este sustinuta de generalizarile facute in legatura cu persoanele
inzestrate faimoase care au refuzat implicarile sociale obisnuite. Einstein
afost subiectul multor povestiri de acest fel. Un altul a fost Bernard Shaw.

Pentru ca interesele persoanelor inzestrate de obicei sunt

A avea un talent deosebit sau cunostinte exceptionale este un lucru neobignuit
chiar gi la adulti, dar cand ele apar la copii de cativa anisori, intreaga lume este uimita,
luata prin surprindere, atrasa ca de un magnet. Povestile copiilor supradotati apar in
Ziare, la stiri si sunt atat de discutate tocmai fiindca aceste cazuri sunt rare. Dar ele
exista.

Copii de sapte ani care citesc carti de fizica cuantica, copii de trei ani care
vorbesc fluent patru limbi, sahisti de 8-9 ani care inving mari maesgtri internationali, sau
artisti care abia merg in picioare dar picteaza, canta sau compun mai bine decat adultii
din jur. Toate acestea sunt cazuri reale si nu trebuie sa ne uimeasca. Una dintre primele
persoane care si-a dedicat viata copiilor supradotati a fost doctorul American Lewis
Terman, unul dintre inventatorii testului standard de inteligentd. Doctorul a studiat
natura inteligentei gi era ferm convins ca testarea inteligentei este primul pas catre
descoperirea micilor genii. Cel mai cunoscut studiu al sau isi propunea sa urmareasca
1500 de copii supradotati pe durata intregii vieti.

Pentru a-gi gasi subiectii, Terman gi-a trimis colegii in intreaga tara. Ei cereau
invatatorilor si profesorilor s numeasca cei mai inteligenti doi copii din clasa, pe cel mai
tanar si pe cle mai in varsta, apoi ii supuneau pe acestia unor teste de inteligenta. Mai
putin de 1% din copiii testati reuseau sa obtina un scor de peste 145, deci Terman s-a
ocupat de cei care reuseau sa ajunga la peste 140. Interesant este ca adesea copiii care
reugeau sa obtina un scor mare la testele de inteligenta erau cei mai tineri din clasa,
ceea ce inseamna ca abilitatea de a invata odata cu copiii mai mari este un prim
indicator al unei inteligente peste medie. Terman a testat si fratii copiilor recrutati in
programul sdu si a descoperit c& majoritatea erau la fel de inteligenti. Intr-o familie, toti
cei cinci copii au fost considerati supradotati. Copiii lui Terman, cum au inceput sa fie
numiti, erau mai sanatosi decét ceilalti, desi in acel moment se credea ca cei supradotati
nu sunt decat niste ciudati cu probleme de adaptare sociale sau suferinzi de boli
mintale. Terman a constat ca multi din copiii sai au obtinut succese in viata: au terminat
facultatea cu mult mai devreme decét ceilalti copii, au obtinut locuri de munca bune, au
castigat mai multi bani. Trei dintre ei au devenit membrii in Academia Americana de
Stiinte, iar 81 dintre ei au devenit faimosi intr-un domeniu sau altul. Copiii lui Terman au
obtinut 300 de patente de inventii i au scris 200 de carti.

Copiii refuzati de Terman, laureatii Nobel

Dar viata nu a fost roz chiar pentoru toti. Terman a constatat cu surprindere ca un
IQ enorm nu-ti asigura neaparat succesul in viata. Au fost si copii supradotati care au
parut sa-si piarda calitatile la varsta adultd. Nu au reusit sa-si pastreze locurile de
munca, au devenit mediocri, unii s-au luptat cu bolile mentale sau cu alcoolismul. Cel
putin 22 dintre copiii lui Terman s-au sinucis. Doctorul nu a reusit sa-gi dea seama de ce
unii copii supradotati au reusit in viata, iar altii nu. Cert este ca un IQ mare nu-ti
garanteaza succesul in viata, asa cum un IQ mic nu-ti aduce neaparat egecul. Printre
copiii refuzati de Terman in timpul cautarilor sale s-au aflat si doi viitori laureati ai
Premiului Nobel.




»otudiul doctorului Terman a
aratat clar ca micutii supradotati au frati
supradotati, deci parintii care au deja un
copil foarte inteligent, trebuie sa-I
urmareasca si pe fratele sau mai mic,
altfel talentului lui poate trece
neobservat.”

Generalizari care pleaca de la
exemplele individuale pot fi facute si in
alte directii. Multe exemple ale unei mari
sensibilitati sociale si personale se
regasesc in povestirile despre Eleanor
Roosevelt de exemplu. Cand observam
comportamentul persoanelor foarte
inzestrate raménem impresionati de
faptul ca foarte adesea acestia se
adapteaza la alte persoane si
problemele acestora.

Persoanele inzestrate pot
discuta subiecte de interes pentru altii
mai degraba decat despre propriile
interese speciale, pentru a pune bazele
comunicarii. Aceste persoane isi asuma
de obicei responsabilitatea relationarii
cu ceilalti si rareori se verifica situatia
opusa, cu exceptia grupurilor
selectionate. Abilitatea caracteristica
persoanelor inzestrate prin care
acestea stabilesc relatii cu ceilalti este
un indicator tipic ale empatiei si
sensibilitatii sociale.

De cele mai multe ori, cei
inzestrati sunt populari in cadrul
grupului social. Faptul ca sunt bine
acceptati si adaptati chiar i in situatii
cand nu au la dispozitie oportunitati
speciale indica capacitatea de a
identifica o situatie data si a se adaptala
ea. Problema reala consta in faptul ca
societatea nu si-a acceptat inca
responsabilitatea de a se adapta celor
inzestrati.

Diverse studii realizate despre
adaptarea sociala a celor inzestrati la
nivelul scolar au aratat ca sunt mai bine

acceptati decat cei cu abilitati medii, ca
grup. Sunt de obicei alesi sefi de clasa
sau scoala si isi asuma roluri
responsabila in cadrul activitatilor. Degi
profesorii considera copiii inzestrati la
nivelul gradinitei ca avand mai multe
probleme decét cei inzestrati de varste
mai mari, totusi ii considera ca fiind mai
bine adaptati decéat copilul cu abilitati
medii de gradinita.

Exista probabilitatea ca un copil
inzestrat de gradinita nu a invatat sa se
adapteze inca realitatilor vietii in gcoala
sau sa utilizeze substitute acceptabile
ca mijloace de eliberare a frustrarilor.
Cand activitatile de la gradinita devin
neinteresante, este mult mai probabil ca
un copil Tnzestrat da dea glas
nemultumirilor sale si sa reziste prin
modalitati directe decat sa se retraga
pentru a citi o carte.

Adevarata adaptare sociala trebuie
estimata cu ajutorul altor criterii decat
larga popularitate in cadrul unui grup
dat. Indivizii inzestrati deseori au nevoie
de relativ putine contacte sociale; de
fapt ei ar putea sa pretuiasca mai mult
contactul cu copii de varste mai mari
sau chiar adulti care au valori si interese
similare cu ale lor. Adevaratele lor
prietenii ar putea fi cu acei putini care le
impartasesc interesele, iar daca un
adult cuantifica popularitatea prin
intermediul numarului de prieteni, ar
putea fi tulburat despre interesul social
relativ limitat al unora dintre copiii
inzestrat.




Ce face un copil sa fie inzestrat?

ajoritatea celor care au studiat subiectul sunt de
accord ca exista o componenta genetica. Copiii lui
_ Terman au avut la randul lor urmasi supradotati.
Dar chiar si in cazul in care taletul copilului este concentrat pe un
& anumit domeniu, se va constata ca exista deja un precedent in
™ familie. De multe ori interesul unui parinte sau al amandorura
== pentru un anumit domeniu ii ajutad sa recunoasca si sa incurajeze
un copil dotat in domeniul respectiv. Tiger Woods, faimosul
campion de golf, s-a nascut cu un talent exceptional, dar daca tatal sau nu ar fi fost
pasionat de golf, probabil ca talentul ar fi ramas nedescoperit. Dar in afara de aceasta
componenta genetica nu se stie prea mult despre biologia inteligentei. Cativa specialigti
au sugerat ca persoanele supradotate au anumite zone ale creierului mai dezvoltate
decat la oamenii obignuiti, de exemplu la sportivi este mai dezvoltata zona care
controleaza abilitatile motorii, dar nu se stie daca un copil sportiv s-a nascut cu abilitati
motorii peste medie sau le-a castigat in timp, prin antrenament. Acelasi lucru este valabil
in cazul copiilor pasionati de arta sau de stiinta.
Concluzia este ca nimeni nu poate sti cu siguranta de ce unii copii sunt inzestrati iar altii
nu.

De ce un domeniu si nu altul?

In aproape toate domeniile au existat pana acum copii supradotati, dar in unele
au fost mai multi decat in altele. De exemplu, in arte sunt mai putini copii inzestrati, iar
copiii-autori sunt si mai putini. In SUA a existat un baietel care scria piese de teatru dar,
desi manuia cuvintele cu mare talent, piesele lui erau despre super-eroi, iar limbajul lui
nu putea fi confundat cu acela al unui adult. Din contra, copiii muzicieni, ca violonista Mi
Dori, sau copiii sportivi, ca patinatoarea Tara Lipinski, au fost capabili sa concureze cu
adultii inca de la varste fragede. Copiii pot ajunge la nivelul adultilor in domenii foarte
structurate, cu seturi concrete de reguli. Copiii supradotati par sa fie atrasi in special de
domenii ca muzica, sahul, care se bazeaza pe reprezentari simbolice legate intre ele
prin tipare fixe. Domeniile care au scopuri mai “deschise”, precum scrisul sau cercetarile
stiintifice, necesita o gandire abstracta, ceea ce le face dificile pentru copii.

Cefacem cu un copil supradotat?

Primele studii despre copiii supradotati i-au ajutat pe parinti sa-si faca o idee
despre acest fenomen. Cel mai important este sa maximizam potentialul copiilor.
Studiind povestile altor copiii supradotati putem trage anumite concluzii. De exemplu,
acum se stie ca un copil foarte inteligent trebuie ajutat sa sara peste o clasa sau doua la
scoala, altfel, plictiseala din clasa il va face sa-si piarda interesul pentru scoala. Studiul
doctorului Terman a aratat clar ca micutii supradotati au frati supradotati, deci parintii
care au deja un copil foarte inteligent, trebuie sa-l urmareasca si pe fratele sau mai mic,
altfel talentului lui poate trece neobservat.

Orice copil supradotat trebuie permanent incurajat, motivat, stimulat.
Curiozitatea lui pentru un domeniu sau altul trebuie mentinuta, cultivata in permanenta si
incurajata. Pe de alta parte, parintii copiilor aparent mediocri nu au de ce sa-si faca griji.
Multi dintre oamenii faimosi, care au schimbat ceva in lume nu au avut o copilarie
marcata de genialitate. Mozart a fost un copil supradotat, Beethoven a fost un copil
aparent mediocru, dar amandoi au ramas inistorie.




Adevarata dovada a adaptarii consta totusi in raspunsul la intrebarea daca un
copil inzestrat are o imagine de sine sanatoasa. Daca este prea implicat in castigarea
aprobarii unui numar mare dintre colegii sai de aceeasi varsta cronologica, este mult mai
probabil ca ii lipseste siguranta de sine decat in situatia in care este liber sa dezvolte
relatii cu o gama variata de persoane pe baza intereselor comune. Ca sa adaugam un
comentariu, ocazional copilul inzestrat intalneste dificultati datoritéd implicarii sale in
problemele sociale si etice. Cei inzestrati, ca grup, trec mai devreme de la preocuparea
de sine la preocuparea pentru altii. Ei tind sa fie idealisti si deseori insista pentru a obtine
raspunsurila intrebariincomode.

Copilul foarte mic care doreste sa afle de ce companiilor petrolifere le este permis
sa foreze pe platforma continentala daca pasarile mor, sau intreaba de ce inca se mai
trimit materiale de razboi daca acestea sunt utilizate pentru a ucide oameni lipsiti de
aparare, doreste un raspuns real, nu unul evaziv. El ar putea pune in discutie
convingerile religioase ale parintilor si ar putea dori sa exploreze alte convingeri. Ar
putea dori sa afle de ce unui politician i se acorda o sentinta cu suspendare pentru luare
de mita in timp ce un hot membru al unei minoritati etnice primeste cativa ani de
inchisoare pentru jaf armat. Acest copil nu va accepta replica ,Pentru ca asa spun eu”.
El va astepta raspunsuri serioase, chiar daca intrebarile sale nu sunt tipice pentru
categoria sa de varsta. intotdeauna ar trebui furnizat un raspuns sincer. Scopul corect
nu este de a integra un copil intr-un grup, devenind un membru fara intrebari si plin de
compromisuri, ci sa incurajam copilul sa se dezvolte ca un potential contribuabil valoros
pentru societate.

Copiii inzestrati cu adevarat adaptati social sunt cei care igi folosesc in mod liber
capacitatile pentru analizarea si solutionarea problemelor si nu cei care le reprima
pretinzand ca acestea nu exista.




Editorial

We are aliens?

mostenit ereditar inca din cele mai vechi timpuri ale omenirii. Aceste

lucruri ne indeamna sa capitulam orice abilitate, talent si pasiune fata de
naturd. Tot ceea ce facem noi se impotriveste legilor Divinitatii i puritatii sensului
existential. Chiar si atunci cand ne aflam in fata unor marturii reale a unor copii speciali
care au venit s& schimbe lumea, ii desconsideram, ii invinovatim si i separam cu
usurinta de cultura noastrd, de asa numita ,civilizatie”. in momentul de fata, societatea
noastra reprezinta buretele imbibat de rautati si nuante de cruzimi care determina
umanitatea sa desconsidere aceste talente prin prejudecati inutile. Daca intri cu
adevaratin lumea lor observi cu usurinta ca realitatea sta altfel.

Mediocritatea, violenta si indiferenta, lucruri pe care societatea le-a

Astazi, spiritualitatea si valorile sunt supuse urei si non-sensului. Nimic nu mai
exista decét vise care se scurg prea repede fara sa ne dam seama. Simplu! Nu stiu!
Posibil! Sunt doar cateva cuvinte dezarmante ale copilului care si-a pierdut entuziasmul.
Fara sa le oferim un surplus de iubire si de educatia de care are nevoie. Pornim cu ei la
drum si ne grabim sa ii transformam in ingeri, dar fara sa avem rabdare cu timpul atat de
valoros, uitam sa ii pretuim ca valoare desfigurandu-I pe viata. Traim intr-o societate
moderna cu schimb de structuri genetice la nivel de evolutie. Pe zi ce trece generatia de
copii se schimba. Educatia globala a devenit o necesitate. Criza economica si sociala,
lupte fara sfarsit si solutii, au devenit pentru multi curajosi o provocare, o dimensiune
transanta pentru a lupta impotriva lipsurilor materiale.

Profesorul Florian Colceag, presedintele Asociatiei IRSCA Gifted Education
afirma intr-un curs la educatia diferentiatd despre copiii cu abilitati inalte ca pot fi
eficienti atat in bine cat si in rau asa ca trebuie sa luam in consideratie acest lucru. ,Sunt
de asemenea mai hiperactivi emotional gi pot ajunge la tensiuni existentiale mai
puternice si la drame interioare mai profunde care-i pot conduce la solutii extreme. De
asememenea sunt mai pasionali atunci cand au un domeniu de interes propriu $i mai
implicati. Cu alte cuvinte depinde de modul in care ii tratdm ca sa scoatem din ei binele si
forta de a rezolva lucrurile sau sa-i aruncdm in genunea neagra a disperarii si a
intoarcerii impotriva societatii care i-a calcat in picioare. Totul este in ména noastra.
Daca le punem etichete le modificam cursul existentei si-i expunem la tensiuni inutile.”
incheie profesorul Florian Colceag.

LStudiile aratéd ca in ultimii 15 ani populatia de copii cu intelect peste 1Q 200 a
crescut de cateva sute de ori faté de estimarile curbei lui Gauss. Dacéa judecam acest
fenomen din punctul de vedere al unui ecolog acesta va spune ca exista o noua specie
sau categorie in cadrul speciei ce se dezvolta autonom dupa reguli proprii. Copiii gifted
au o intrebare ce a devenit clasica “are we aliens?”, asta si datorita faptului ca se
integreazéa atat de greu in societate si sunt priviti de restul copiilor ca neapartinand

grupuluilor.”- Florian Colceag, presedinte IRSCA Gifted Education si EDUGATE

Kristof Lajos




Copiii supradotati in risc! Cine ii asculta?

Einstein Albert :- Scuzati-ma, domnule profesor. Frigul exista?

Profesorul: - Ce intrebare e asta? Sigur ca exista! Nu v-a fost
niciodata frig?

Einstein Albert: De fapt, domnule profesor, frigul nu exista.
Conform legilor fizicii ceea ce consideram frig este in realitate
absenta caldurii. Exista intuneric, domnule profesor?

Profesorul: Sigur ca exista.

Einstein Albert: Va ingelati, domnule, de asemenea, intunericul
nu exista. In realitate, intunericul este absenta luminii. Putem studia
lumina, dar nu si intunericul. Raul nu exista. Este ca inunericul si
frigul. Dumnezeu nu a creat raul. Raul e a ceea ce se intampla atunci
cand omul nu are dragostea Lui Dumnezeu ininima lui.

[@amurim miturile din jurul subiectului supradotarii. Eforturile noastre ar
trebui sa educe societatea pentru a intelege si accepta fenomenul, chiar
pentria trece la actiune. E vremea sa fim auziti, spunand limpede: copiii sclipitori nu sunt
mai buni ci diferiti, iar problemele lor sunt si ele altele.
Doua mituri pentru nelinistea dumneavoastra:

*Nu au probleme, cumva si le rezolva singuri.

*Inunele privinte sunt dusi cu capul.

Pentru a contracara asemenea bazaconii trebuie sa intelegem mai bine
fenomenul de supradotare: trasaturile de intelect si de personalitate, modul in care-si
manifesta harurile si problemele specifice carora trebuie sa le tina piept. Silverman
(1993) prezinta liste de caracteristici ale intelectului lor si de personalitate, corelate,
manifeste indiferent de domeniul talentului, dupa cum urmeaza:

Sunt cel mai adesea etichetati ca ,tocilari” si ar trebui sa ne grabim sa

Trasaturi ale intelectului Trasaturi de personalitate
Exceptional rationament. Intuitie.

Curiozitate intelectuala. Nevoia de a intelege.
Invatare rapida. Nevoie de stimulare mentala.
Inalta abstractizare. Perfectionism.

Procese de gandire complexe. Nevoie de precizie/logica.
Imaginatie debordanta . Excelent simt al umorului.
Preocupari etice precoce. Sensibilitate/empatie.
Pasiune pentru invatare. Intensitate.

Supradotarea afecteaza evolutia psihologica si starea de bine a unui copil prin
relatiile dintre aceste caracteristici, prin tipul si gradul de supradotare (de la peste
medie, la acutd), prin gradul in care se implinesc nevoile copilului. Un copil sau un
adolescent poate fi supradotat in general sau intr-un domeniu anume, cum ar fi
matematica, lingvistica, perceptia spatiala, relationare interpersonala, kinestezie,
muzica. Pe langa asceste trasaturi si domenii, e important de stiut cu ce anume bagaj
intra Tn scoala copilul supradotat, cu anume bagaj de atitudini, valori, temperament si
experienta de viata. Cultura si valorile scolii si comunitatii igi vor produce si ele efectul in
masura in care copilul sau adolescentul se simte invitat sa-si aduca propria contributie.
Cercetarea arata mereu ca multi copii i adolescenti supradotati gandesc si simtintens,
debordand de imaginatie.

Fie ca sunt atleti de top, fie ca sunt artigti plastici, muzicieni, intelectuali, ori foarte
creativi, nivelul lor de dezvoltare emotionala poate fi foarte inalt datorita luciditatii si
intensitatii lor emotionale, mai mari. Diferit in termeni de trasaturi de personalitate si
abilitati poate duce la agteptari mai mari, invidie i resentimente, din partea colegilor gsia
adultilor.




Pot rezulta probleme speciale, externe oriinterne, anume:

Relatii sociale dificile:
# refuzul rutinei, a temelor repetitive
# simt critic exacerbat, manifestatla adresa altora
# ignorarea efectului pe care-l au asupra celor din jur
# absenta concurentei, in scoala
# depresii (adesea manifestate ca plictis)
# anxietate accentuata
# dificila acceptare a criticii
#” ascunderea talentului special, pentru a se integra colectivului
# nonconformism, rezistenta la autoritate
# Perfectionism
# izolare fata de colegi
# toleranta scazuta la frustrare
# rutina de studiu slab formata
# dezorientare in alegerea ariei de interes (Silverman, 1987)

Pentru unii dintre adolescentii supradotati, acceptarea de catre grupul lor de
colegi este principala sursa de stres; ei mereu aud e bine sa fii destept dar e mai bine sa
fii altfel, sa te acceptam si noi. Asadar ce se intampla cand un adolescent supradotat e
istet si incearca doar sa supravietuiasca intr-un mediu perceput ca anti-intelectual?
Variante: conformism (mari eforturi pentru a fi mediu, normal), retragere (izolare sau
alienare), depresie (acuza de sine), agresivitate (blamarea celorlalti), continuu
nonconformism. Higham si Buescher (1987, p. 29) numesc aceasta legea ciudateniei
cultivate, prin care un adolescent supradotat proclama ,sunt diferit”? Stati sa vedeti cat
de diferit pot fi. Pentru unii adolescenti supradotati cautarea unui mediu deosebit, in bine
ori in rdu, unde sa poata excela si sa fie acceptati i ajuta sa faca fata pierderii empatiei i
intimitatii, ca si respingerii - ceea ce le poate intensifica intoleranta, astfel alegand
comportamente deschis anti sociale si/sau suicidale. Adaugati accesul facil la arme,
fluxul continuu de mesaje acceptat violente din media si din jocurile video, oportunitatile
educationale limitate, absenta supravegherii parentale, conflictele de putere, apatia sau
stagnarea comunitara, posibile afectiuni mintale... sd ne mai miram de tragediile ce se
pot petrece? Simptomatic vedem in presa in mod repetat manifestari ale riscului
emotional la copii si adolescenti.

Dirkes (1983) descrie anxietatea accentuata a copiilor supradotati in urmatorii
termeni:

# performante scazute

# dorinta de a parea adolescent

# refuzul cooperarii in echipa

# expresii ale necunoasterii de sine

# tristete sau revolta excesiva

# refuzul exprimarii optiunilor ori opiniilor personale
# extreme de activism/inactivsm

# extreme de calm/agitatie

# repetareareglementarilor, sa se asigure ca sunt urmate
# evitareariscului inainte de certitudinea rezultatului
# alte mari schimbari de personalitate.

~
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in plus pot apdrea semnale de
pericol pentru copiii si adolescentii
supradotati care indica depresie ori
suicid potential: autoizolare de familie
perfectiune auto-impusa ca standard,
singura placere fiind perfectiunea
actului profunda ingrijorare pentru lipsa
personala de putere narcisism -
preocupare totala pentru sine si pentru
fantazare , preocupare singulara pentru
violenta probleme digestive abuz chimic
comportamente rigid compulsive
(Schmitz & Galbraith, 1985). Ma tem ca
educatorii, invatatorii, profesorii, parintii
si consilierii scolari nu pot detecta
stresul care-i incarca pe copiii $i
adolescentii supradotati. Unii isi ascund
tristetea si deprimarea pentru a se
integra in grup. Allii se tem sa le
recunoasca, ca sa nu fie perceputi ca
imperfecti, in pierdere de control asupra
propriei persoane. Aud de prea multi
tineri despre care se spune ca e o
placere sa lucrezi cu ei, care isi exprima
angoasa datorata respingerii, de catre
colegi sau de adulti.

Intensitatea durerii si maniei lor e greu
de imaginat.

Ce putem face noi, legislatori,
educatori, parinti si consilieri, sa-i
ajutam pe acesti copii supradotati Tn
pericol? Sa devenim mai congtienti de
trasaturile, nevoile si caracteristicile
copiilor supradotati. Au nevoie de ajutor
pentru ca sunt diferiti. Absenta empatiei
si respingerea de catre altii, inclusiv
colegi si adulti e la ordinea zilei pentru
multi dintre ei. Dupa Thom Buescher
absenta empatiei sicaldurii sufletesti pot
duce la incapacitate de adaptare, ceea
ce le energizeaza intoleranta...
precursoarea actelor de violenta. Prea
multi copii gi adolescenti supradotati
suferam in tacere, ori cautd moduri
negative de exprimare a frustrarii i
maniei. Trebuie oprita umilirea lor, ori
tachinarea. E nevoie de empatie si
caldura sufleteasca pentru ca
sensibilitatea emotionala sa nu le devina
tulburare emotionald. Sa sustinem
actiuni de atenuare a nesolicitarii
intelectuale a atatora dintre copiii si
adolescentii supradotati. E necesar sa
implementam servicii si planificari
pentru cei deosebit de talentati. In
Romania copiii supradotati sunt singurii

dintre cei cu nevoi speciale care nu atrag
si servicii educationale adecvate! Legea
trebuie sa schimbe asta acum! Parinti,
desteptati-va sa va cunoasteti mai bine
copiii talentati! Sa afle ca valoreaza mai
mult decat doar exceptionalele lor
rezultate gcolare. Daca simtiti tristete,
respingere sau manie, vorbiti copilului.

Consilieri, scoliti-va!

Educatori, reevaluati-va
atitudinile si crezul cu privire la
supradotarea minorilor, mai ales a
acelora care sunt foarte creativi si se
complac in faptul ca sunt altfel. Rezistati
tentatiei de a-i considera tocilari.
Mesajele citite de la copii sclipitori
hartuiti fiindca arata ori gandesc altfel
sunt Tnspaiméantatoare. Asigurati
pregatire speciala intregului personal
care-i deserveste, asa incat sa
cunoasca instructiunile dedicate
supradotatilor, inclusiv accelerarea
studiilor, suplimentarea programei lor,
programe speciale, mentorat, ca si
cunostinte referitoare la ajutorarea lor in
plan social si emotional. Intreg
personalul scolii trebuie sa cunoasca
trasaturile distincte ale supradotatilor,
nevoile lor asociate si problemele
generate de acestea. Profesorii trebuie
sa deschida linii de comunicare si, mai
ales, realmente sa-i asculte si auda
ceea ce ei au de spus despre ei, valorile
si interesele lor. Consilieri, invatati voi
ingsiva despre caracteristicile
intelectuale, sociale si emotionale ale
copiilor si adolescentilor supradotati.
Aflati cum ca scolile pot fi locurile cele
mai restrictive si stresante pentru copiii
sclipitori. Ajutati-i sa accepte pozitiv
asemanarile si diferentele dintre ei insigi
si ceilalti, sa deprinda priceperi de
relationare sociala, daca e cazul si
aratati-le cum sa-si rezolve problemele
in moduri creative si pozitive. In fiecare
scoala ar trebui sa existe un consilier
specializat in supradotarea copiilor. Ca
parinti, educatori gi consilieri putem
promova intimitatea, empatia sgi
acceptarea copiilor si adolescentilor
supradotati. Noi alegem. Cine asculta?
Cinetrece lafapte?

Kristof Lajos




intre talent si magia pasiunii copilului inzestrat

n mod regretabil, deseori cei

ITnzestra’gi isi rezolva
problemele cedand
presiunilor sociale. Adaptarea este o
problema in mod special pentru fetele
inzestrate care isi ascund interesele in
domenii prin traditie masculine, cum
sunt matematica si stiintele exacte, si
care evitd obtinerea unor rezultate
scolare prea bune datorita friciide a nu
fi etichetate ca fiind ,destepte”. Si
pentru baietii foarte nzestrati pentru
domenii ca pictura sau compozitia
muzicala ar putea aparea presiuni din
partea parintilor, care vad afacerile sau
ingineria ca fiind mai acceptabile si mai sigure. Presiunile academice provin in mod
constant de la cei carora le displac rezultatele remarcabile obtinute de cei inzestrati;
acest fapt se verificad in mod special cand toti lucreaza avand aceleasi cerinte asa cum
este de obicei cazul in majoritatea claselor.

Adevarata presiune exercitata asupra celor inzestrati nu este de a obtine rezultate
bune, ci de a se conforma gi de a obtine rezultate mai slabe. Chiar asteptarile legate de o
productie academica mai ridicata poate genera rezultate mai slabe din partea celor
inzestrati care invata repede ca productivitatea crescuta duce la mai multe sarcini si nu
la sarcini de o calitate mai ridicata. Aceasta este dilema copilului inzestrat care isi
infrAneaza modalitatea sa preferata de relaxare, cititul, pentru ca stie ca mai multe carti
citite Inseamna automat si mai multe referate cerute.

Elevul inzestrat de nivel secundar evita de multe ori clasele speciale pentru copii
inzestrati pentru ca gtie ca aceste clase presupun o investitie de timp care nu este
rezonabila pentru realizarea lucrarilor lungi si ca notele mari sunt mai dificil de obtinut
decét clasele obisnuite. Optiunea logica, care este bine inteleasa de cei inzestrati este
de a urma clase obisnuite si a primi note remarcabile in schimbul unui efort neglijabil,
calificandu-se astfel pentru admiterea la facultate sau pentru burse.

Multi copii inzestrati urmeaza gcoala fara a fi identificati. Deseori acestia nu au
notiunea abilitatilor pe care le poseda si datorita unor vagi sentimente ca ar fi diferiti fata
de ceilalti , invata sa se considere ciudati sau chiar prosti. Autorii au avut ocazii de mai
multe ori sa discute cu copii care nu fusesera inca identificati ca fiind inzestrati, care
aveau serioase avea dubii serioase in legatura cu abilitatile lor de a avea succes in
scoala sau a obtine burse. Aceste dubii sunt deseori produsul comentariilor negandite si
a criticismului celorlalti pe care Ti deranjeaza ideile celor inzestrati sau nu le inteleg.

indoiala de sine poate fi transformat& de notele acordate elevilor inzestrati care
trateaza cu nerabdare sarcinile irelevante. In loc sa raspunda la toate intrebarile
ordonat si complet acesta ar putea sa raspunda la una sau doua care sa le acopere pe
toate celelalte si sa primeasca o nota insuficienta pentru promovare si nu confirmarea
sincera ca are dreptate. Elevul este deranjat pe buna dreptate cand trebuie sa lucreze
probleme repetitive, din moment ce el poate demonstra ca a inteles dupa doar céateva,
dar notele mici primite pentru ca nu a predat sarcina completa il informeaza ca este un
elev slab. Intimp acesta va ajunge sa creada ca asa si este.




Cerintele pot avea ca rezultat evitarea
prin activitati substitut sau chiar in
activitate. Copilul inzestrat care nu face
nimic poate aparea celorlalti ca fiind
incapabil. Odata ce ajunge la aceasta
concluzie este greu de convins
profesorul ca raspunsul la aceasta
problema este de fapt materie din clase
superioare fatd de cea cu care elevul
refuza salucreze.

Elevii inzestrati care intra in joc si
se conformeaza asteptarilor clasei s-ar
putea amuza manipuléndu-i pe ceilalti.
Acesti elevi isi vor face un obicei din a
indrepta discutia intr-o directie care sa i
avantajeze. Diversiunile deliberate din
cadrul activitatilor vor deveni un joc
pentru ei si astfel invatarea are loc doar
in mica masura. Mai mult, elevii ar putea
sa dezvolte atitudini eronate fata de ei
ingigi si relatiile lor cu cei din jur ar putea
avea de suferit datoritd arogantei sau
atitudinilor de superioritate.

Toate aceste modalitati
nesatisfacatoare de a rezolva
problemele sunt mai degraba exceptii
decat reguli. Marea majoritate a copiilor
inzestrati isi asuma povara conformarii
si adaptarii si o fac bine. Sensibilitatea
fata de ceilalti Ti ajutda sa inteleaga
situatiile cu care sunt confruntati. Multi
dintre ei sunt destul de maturi pentru a
intelege ca, de multe ori, pe masura ce
avanseaza in varsta independenta in
alegere si optiuni va cregte. Toleranta
copiilor inzestrati fatd de o societate
care de multe ori nu se dovedeste
toleranta este uimitoare.

Cel putin o parte din toleranta si
intelegere trebuie recunoscuta ca fiind
datorata autoeducarii si maturizarii lor
timpurii. Aceasta maturitate este
observata in grupurile de copii inzestrati,
in contrast cu valorile celorlalti copii de
varsta lor. Observam ca acesti copii,
chiar la nivelul scolii primare,
idolatrizeaza pe cei care lucreaza spre a
ameliora omenirea si deseori aleg drept
eroi pe cei care igi aduc contributia n
ciuda dificultatilor foarte mari. Eroul tipic
al copilului inzestrat este o persoana

care lucreaza pentru ceilalti, in contrast
cu eroul copilului cu abilitati medii care fi
ofera satisfactie personala. Implicatiile
acestor valori diferite sunt evidente.

Adevarata tragedie a esecului nostru
de a ne ocupa de cei inzestrati consta in
restrictionarea abilitatilor acestora. Nu
sunt lasati sa iti foloseasca mintile gi
talentele intr-o maniera intr-adevar
satisfacatoare capacitatea lor de a face
acest lucru se atrofiaza prin neutilizare.
Oricare dintre noi Tisi poate aminti
realizari din trecut care ne-au adus
satisfactii mari. Fara indoiala ca munca
a fost indeplinita doar dupa o utilizare
completa a abilitatilor noastre cele mai
bune. E posibil sa nu fi durat foarte mult
dar a fost necesar mare parte din
abilitatile si cunoasterea pe care le-am
acumulat. Rezultatul a oferit satisfactie
pentru ca reprezinta tot ceea ce putem
noi da mai bun. Alte realizari pe cale le-
am uitat au fost indeplinite pentru a
satisface anumite cerinte dar nu a au
presupus aceeasi dedicatie. Exercitarea
satisfacatoare a abilitatilor mentale gi a
talentelor este obligatorie, la fel ca in
cazul abilitatilor fizice. Copilul inzestrat
are nevoie de toate oportunitatile pentru
a-si utiliza talentul.

Kristof Lajos




Copilul inzestrat: eu vad in imagini si ma exprim
in cuvinte

“Mn situatia In care elevii nu au ocazia s

ITnvet,e folosind diverse materiale
didactice auxiliare (manuale, filme,
8 casete video pentru cei care utilizeaza cu
precadere componenta vizuala a procesului de
invatare, mulaje, alte materiale care se adreseaza
simtului tactil pentru care activeaza preponderent
aceasta componenta, jocuri desfasurate pe un
spatiu intins pentru cei care utilizeaza componenta
kinetica), ei nu pot atinge rezultatele pe care ar fi
capabili sa le atinga. Cercetarile au relevat
importanta adaptarii stilurilor/metodelor de invatare la structura personalitatii elevilor. In
plus, cu cat metoda didactica se potriveste mai bine stilului de Tnvatare al elevilor
respectivi, cu atat notele obtinute vor fi mai mari (Dunn, R., Griggs, Olson, Gorman si
Beasley, 1995).

R. Dunn si K. Dunn (1992) au demonstrat efectele benefice pe care le are
construirea unui model comprehensiv al stilurilor de invatare, nu numai pentru ca
elementele unui anume stil de invatare afecteaza un numar mare de indivizi, ci $i pentru
carezultatele obtinute astfel contribuie la imbunatatirea rezultatelor scolare si stiintifice.

R. Dunn si Griggs (1995) au conceput un model al stilurilor de invatare
observand ca elevii sunt influentati in procesul de invatare de cinci factori
principali:

1. cadrul imediat (sunetul, lumina, temperatura, amplasarea mobilierului si
design-ul acestuia)

2. propriile reactii si procese emotionale (motivatia, tenacitatea, simtul
responsabilitatii, posibilitatea de a proceda dupa propria lor dorinta

3. preferintele de natura sociala (studiul solitar sau Tn grupuri de dimensiuni
diferite)

4 caracteristicile individuale de natura fiziologica (acuitati variate ale
componentelor vizuala, auditiva, tactila, kinetica etc. si ale trasaturilor care deriva din
acestea)

5. tipul de gandire, la nivel individual (sintetica/analitica, impulsiva/reflexiva,
lateralizare cerebrala dreapta/stanga)

Autorii explica in continuare modul in care invatarea elevilor poate fi afectata de
acesti cinci factori si de sub-categoriile pe care acestia le dezvolta. De pilda, in cazul
mediului concret de studiu, daca unii elevi au nevoie de liniste sa se poata concentra
asupra unor probleme dificile, altii invatd mai bine in prezenta unui fond sonor (Pizzo,
apud Dunn, R si Dunn, K., 1992). De asemenea, daca multe persoane se concentreaza
mai bine in incaperi bine iluminate, altora le este mai prielnica o lumina slaba. Lumina
fluorescenta are proprietatea de a stimula excesiv anumite categorii de persoane,
cauzandu-le o stare de hiperactivitate side neliniste (Dunn, R., Dunn, K., si Price, 1989).

Alti factori de mediu care pot influenta invatarea includ temperatura si
amplasarea/design-ul mobilierului. Unii elevi obtin rezultate mai bune la temperaturi mai
inalte, altii la temperaturi mai scazute (Hart, 1981). Unii prefera un scaun din plastic, altii
din lemn, altii din metal, iar altii au o stare de disconfort intr-o sala de clasa conventionala
incéat aceasta ii impiedica sa invete.




Reactiile emotionale individuale pot influenta, de asemenea, capacitatea de a
invata a elevilor. Motivatia personala, tenacitatea cu care igi efectueaza temele si
sarcinile de lucru, capacitatea de a-si asuma raspunderea propriului comportament gi a
activitatii sau ocaziile de a proceda dupa propria dorintd pot juca un rol important in
procesul de invatare (Dunn, R, Dunn, K., 1992).

Factorii de natura sociala pot influenta si ei invatarea. Profesorii trebuie saia in
considerare faptul ca elevii pot adopta stiluri de invatare diferite in functie de conditiile
variate. Variabilele care pot facilita sau inhiba procesul de invatare includ: studiul solitar,
studiul cu un partener, in grupuri mici, ca membru al unei echipe, alaturi de un adult
autoritar sau cu o atitudine prietenoasa; procesul de invatare poate viza varietatea ca
termen opus tiparelor prestabilite si rutinei.

Caracteristicile individuale de natura fiziologica reprezinta un alt factor care
poate influenta invatarea. Acestea se refera la intervalul de timp si la modul in care elevii
pot invata cel mai bine. intelegerea caracteristicilor de natura fiziologica ale elevilor
permite profesorilor sa-i poata ajuta pe acestia in procesul de invatare pornind de la
elementele forte ale tipului de perceptie respectiv. Caracteristicile discutate includ
bioritmul, stimulii exteriori, nivelul de energie si mobilitatea in timpul studiului. De
exemplu, profesorii ii pot incuraja pe elevi sa studieze in intervalele de randament
individual maxim, care pot fi dimineata devreme, inainte de plecarea la gcoala, la pranz,
imediat dupa terminarea programului sau seara inainte de culcare. Elevii reactioneaza
diferit la stimulii exteriori in timpul studiului. Unii prefera sa manance ceva, altii sa
mestece guma, sa bea ceai sau sa fumeze. Altii isi pot dovedi elementele forte ale
personalitatii in privinta nivelului de energie corelat cu mobilitatea. Pot studia sau lucra
mai bine in clasa daca au posibilitatea sa se migte in timp ce invata si nu daca sunt
obligati sa stea in banca (Dunn, R., Dunn, K., 1992).

Modulin care elevii proceseaza informatia poate influenta si el capacitatea de
invatare. Unii au o gandire de tip analitic si manifesta tenacitate in studiu. Acestia pot sa
nu inceapa rezolvarea unei teme (sarcini de lucru) imediat ce a fost formulata, dar, odata
ce au inceput, se lanseaza cu toate fortele in activitate, pana o sfarsesc sau pana simt ca
au atins un punct in care trebuie sa se opreasca. Cei cu gandire sintetica prefera sa
invete in prezenta unor factori pe care profesorii ii considera factori de distragere a
atentiei (muzica, conversatie, batai ritmice), intr-un posturd neconventionala (lungiti
comfortabil), cu o iluminare slaba (isi acopera ochii sau poarta ochelari de soare in
incapere), in prezenta unui partener (prefera sa studieze cu un prieten) sau simtind
nevoia de alua o gustare in timp ce invata (Dunn, R., Dunn, K., 1992).

Alte doua caracteristici individuale pot influenta procesul de invatare:
lateralizarea cerebrala stanga/dreapta, tipul de personalitate impulsiv/reflexiv. Unii elevi
proceseaza informatia secvential, analitic, sau in modul ,lateralizare stanga”, altii
holistic, simultan, sintetic, in modul ,lateralizare dreapta”. Altii pot sa se grabeasca prea
mult, fara sa analizeze, iar notele reflecta aceasta. Elevii impulsivi nu petrec prea mult
timp studiind. Un individ cu o personalitate reflexiva se va gandi la informatia acumulata,
va incerca sa inteleaga continuturile materiei (Dunn, R., Dunn, K., 1992).

De ce folosim modelul stilurilor de invatare?

Cu ajutorul acestui model, profesorii pot verifica i identifica stilul de Tnvatare al
elevilor cu acuratete (Beaty, 1986). Spre exemplu, este dificil s& determini daca starea
de hiperactivitate a unui elev se datoreaza nevoii lui de migcare, unui cadru
neconventional, resurselor kinetice, ,pauzelor” ori indisciplinei (Shaughnessy, 1998).
Modelul stilurilor de invatare este un instrument valid si singurul comprehensiv, care
poate oferi diagnoza multiplelor elemente ale stilului de invatare care pot influenta
individul (Shaughnessy, 1998).




Cumii poate ajuta cunoasterea acestui model pe elevi, profesori, parinti,
educatoriin general?

Unul dintre elementele-cheie in cazul elevilor care isi cunosc stilul de invatare
este Tmbunatatirea respectului de sine (Martin si Potter, 1998). ,Acum, acesti elevi cu
,potential de risc” in ceea ce priveste invatarea dovedesc incredere si dorinta de a
accepta responsabilitatea modului personal de invatare” (Perrin, 1990, p.24). Céand
elevii isi inteleg stilul de invatare, modul in care depun eforturi pentru a invata, atunci pot
controla mai bine mediul in care se afla si pot solicita exact ceea ce le este necesar
(Martin si Potter, 1998). O'Brien (1989) a afirmat ca ,probabil scolile ar trebui sa acorde
mai mult timp descoperirii de catre elevi a propriului stil de invatare, decét sa-i oblige pe
profesori sa faca ore suplimentare cu ei sau sa adapteze continuu programele”(p.85).

Cand elevii igi inteleg propriul stil de invatare, nu se mai simt rupti de colectiv
pentru ca unul, spre exemplu, are nevoie de liniste perfecta sa invete, iar altul simte
nevoia sa se miste in timpul orei (Martin si Potter, 1998). ,Elevii pot invata orice daca
materia este abordata prin metode compatibile cu elementele forte ale stilului lor de
invatare; aceiasi elevi inregistreaza esecuri cand materia este abordata dupa metode
incompatibile cu elementele lor forte’(Dunn, R, 1990, p.18). De Bello (1996, p.39)
argumenta ca ,directorii de scoli si profesorii au responsabilitatea de a-i face pe parinti sa
inteleaga nevoia copiilor pentru un mediu de studiu care sa reflecte elementele forte ale
stilului lor de invatare.”

,Poate ca parintii sunt aceia care trebuie sa inteleaga primii conceptul de stil
individual.”(Guild gi Garger, 1985, p.85). Parintii trebuie sa inteleaga ca elevii au
personalitati distincte pentru a-i ajuta sa obtina rezultate mai bune.

imbunitatirea rezultatelor elevilor

R. Dunn (1998) a ajuns la concluzia ca elevii obtin rezultate mai bune atunci cand
metodele de predare se adapteaza stilurilor lor de invatare. Cercetatoarea si-a
fundamentat concluziile pe metaanaliza a 42 de studii experimentale realizate sub egida
Modelului stilurilor de invatare Dunn si Dunn, de 13 institutii de invatamant superior, in
intervalul 1980-1990. Aceste studii au dovedit ca elevii ale caror trasaturi forte au fost
incluse Tn metoda de predare au obtinut rezultate bune in proportie de 75% mai mult
decét cei care nu au fostinclusi in acest program (R. Dunn, apud Shaughnessy, 1998).

Mai mult, profesorii din Statele Unite ale Americii au confirmat statistic o crestere
a notelor sau a mediilor anuale ale elevilor care au schimbat metoda de la invatare, de la
cea traditionala la cea bazata pe varietatea stilurilor de invatare, aceasta la toate
nivelurile Tnvatamant elementar, gimnazial, liceal. De exemplu, liceul special districtual
din New York a aplicat modelul respectiv. La sfarsitul primului an de experiment (1987-
1988), procentajul elevilor care au obtinut rezultate bune a crescut la 66%, dupa al doilea
an, s-a ridicat la 91%, iar dupa al treilea an s-a mentinut la 90% (Brunner si Majewski,
apud Shaughnessy, 1998).




Doi directori de scoli elementare din Carolina de Nord au publicat rezultate
pozitive ale utilizarii acestei metode. Unul dintre ei a lucrat cu scolari intre 5-12 ani care
proveneau din randul minoritatilor, din familii cu venituri mici. Anterior, copiii obtinusera
un procent de 30% rezultate bune la testul national standard, iar dupa trei ani de aplicare
a acestei metode, au obtinut 83% (Andrews, 1990). Celalalt director a lucrat cu scolari cu
deficiente de vedere, pe care i-a asezat in clasa in mod neconventional, la lumina slaba.
In patru luni, copiii au aratat un progres corespunzator la testele standard, mai bine decéat
anterior (Stone, 1992).

in cele din urmé&, o cercetare pe patru ani initiatd de Departamentul pentru
Educatie al Statelor Unite, care a inclus vizite la fata locului, interviuri, observatii si
examinari ale rezultatelor testelor nationale standard, a emis concluzia ca metoda are un
efect pozitiv in invatamantul special din toata tara (Alberg, Cook, Fiore, Friend si Sano,
1992).

Teoriainteligentelor multiple a lui Gardner

Howard Gardner, psiholog care activeaza in domeniul psihologiei stadiale, a
formulat o teorie cu privire la natura inteligentei, care vine in contradictie cu perspectiva
psihometrica anterioara (Gardner, 1993). Aceasta teorie a inteligentelor multiple,
enuntata in cartea Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences(1993), a insistat
asupra faptului ca inteligenta nu trebuie conceputa ca un construct unidimensional, ci ca
o serie de sapte inteligente independente. Aceasta perpsectiva permite individului sa
,manifeste transformarile si modificarile perceptiilor individuale” gi sa ,recreeze aspecte
ale propriilor experiente” (Gardner, 1993, p.173).

Cele sapte tipuri de inteligenta originale sunt:

Inteligenta verbalal/lingvistica - aceasta reprezinta capacitatea de a folosi
eficient cuvintele, fie in registrul oral (ca moderator TV, orator, politician, povestitor), fie in
registrul scris (ca jurnalist, dramaturg, poet, editor). Un elev cu tipul acesta de inteligenta
va agrea in mod deosebit sa citeasca, sa scrie, sa povesteasca, sa faca jocuri de cuvinte
(Armstrong, 2000).

Elevii care poseda acest tip de inteligenta au abilitatea de a opera cu: structurile si
regulile de structurare a limbajului (de ex. punctuatia cu valoare stilistica), nivelul fonetic
al limbajului (aliteratii), nivelul semantic (sensurile duble), nivelul pragmatic al limbajului;
pot folosi limbajul in scop persuasiv (functia retorica), in scopul de a rememora
informatia (functia mnezica), in scopul de a explica ceva (functia peripatetica), in scopul
de afurniza informatii despre limbajul insusi (functia metalingvistica).

Inteligenta logica/matematica - aceasta include capacitatea de a utiliza
rationamente inductive si deductive, de a rezolva probleme abstracte, de a intelege
relatiile complexe dintre concepte, idei si lucruri. Deprinderea de a emite rationamente
are aplicabilitate in multe arii ale cunoasterii si include, de asemenea, capacitatea de
utiliza gandirea logica in stiinta, studii sociale, literatura etc. (Bellanca, 1997).

Acest tip de inteligenta cuprinde si capacitatea de a clasifica, a anticipa, a stabili
prioritati, a formula ipoteze stiintifice si a intelege relatiile de cauzalitate. Scolarul mic igi
dezvolta aceste capacitati prin activitati concrete, prin intelegerea relatiei de
corespondenta biunivoca, prin operatiunea de numarare. Aceste deprinderi ale gandirii
critice sunt prezente in programele majoritatii scolilor, insa trebuie fixate prin activitati
corespunzatoare.




Inteligenta vizuala/spatiala - aceasta inteligenta a ,imaginilor gi tablourilor”
cuprinde capacitatea de a percepe corect lumea inconjuratoare pe cale vizuala, precum
si capacitatea de a recrea propriile experiente vizuale. Acest tip de inteligenta incepe sa
se dezvolte odata cu acutizarea perceptiilor senzorio-motorii. Pictorul, sculptorul,
arhitectul, gradinarul, cartograful, proiectantul, graficianul, cu totii transfera imagini
mentale asupra unui obiect pe care il creaza ori il imbunatatesc. Perceptia vizuala se
combina cu un set de cunostinte prealabile, cu experienta, cu reactile emotionale, cu
imagini preexistente pentru a crea o noua viziune oferita celorlalti ca experienta.

Elevii cu inteligenta spatiala au capacitatea de a percepe cu deosebita acuitate
culorile, linille, formele, spatiul, pot percepe relatile dintre aceste elemente. De
asemenea, ei pot vizualiza, pot reprezenta grafic imagini in spatiu, pot sa-si inteleaga
propria pozitie intr-un spatiu matriceal.

Inteligenta corporala/kinestezica - inteligenta la nivelul corpului i al mainilor
ne permite sa controlam si sa interpretam migcarile corpului, sa manevram obiecte, sa
realizam coordonarea (armonia) dintre trup si spirit. Acest tip de inteligenta nu se
regaseste numai la atleti, ci poate fi intalnit in misgcarile de finete ale chirurgului care
realizeaza o operatie pe cord sau la un pilot care isi regleaza cu finete aparatura de bord.
,Acest tip de inteligenta include deprinderi fizice speciale precum coordonarea,
echilibrul, dexteritatea, forta, flexibilitatea, viteza, precum si deprinderi la nivelul
proprioceptorilor, la nivel tactil si cutanat”(Armstrong, 2000).

Inteligenta muzicala/ritmica - acest tip se contureaza prin gradul de
sensibilitate pe care individul il are la sunet gi prin capacitatea de a raspunde emotional
la acest tip de stimuli. Pe masura ce elevii isi dezvolta constiinta muzicala, isi dezvolta si
fudamentele acestui tip de inteligenta. Pe masura ce elevii sunt capabili sa creeze
variatiuni pornind de la un inventar limitat de sunete, sa cénte la un instrument, sa
compuna. Ea se dezvolta si pe masura ce elevii dobandesc, in urma auditiilor, un gust
rafinat. Acest tip de inteligenta reprezinta ,capacitatea de a percepe (in calitate de
meloman), de a discrimina (in calitate de critic muzical), de a transforma (in calitate de
compozitor), si de a exprima (in calitate de interpret) formele muzicale”(Armstrong,
2000).

Inteligenta interpersonala - reprezinta abilitatea de a sesiza gi de a evalua cu
rapiditate starile, intentiile, motivatiile si sentimentele celorlalti. Aceasta include
sesizarea expresiei faciale, a inflexiunilor vocii, a gesturilor; include si capacitatea de a
distinge intre diferite tipuri de relatii interpersonale gi capacitatea de a reactiona eficient
la situatiile respective (Armstrong, 2000).

Acest tip de inteligenta implica ,deprinderi de comunicare verbala si nonverbala,
deprinderi de colaborare, capacitatea de rezolvare a conflictelor, de lucru consensual in
grup, capacitatea de a avea incredere, de a respecta, de afilider, de a-i motiva pe ceilalti
in vederea atingerii unor scopuri reciproc avantajoase.”(Bellanca, 1997). La un nivel
simplu, acest tip de inteligenta este sesizabil la copilul care observa si reactioneaza la
starile si dispozitiile adultilor din jurul sau. La nivel complex, se traduce prin capacitatea
adultului de a,citi” si interpreta intentiile ascunse ale celorlalti.




Inteligenta intrapersonala. Aceasta
presupune capacitatea de a avea o
reprezentare de sine corecta (de a cunoaste
calitdtile si punctele slabe), de a avea
congtiinta starilor interioare, a propriilor
intentii, motivatii, de a-ti cunoaste
temperamentul gi dorintele; de asemenea,
capacitatea de autodisciplina, autointelegere
si autoevaluare (Armstrong, 2000).

O persoana cu asemenea tip de
inteligenta Tisi petrece timpul reflectand,
gandind, autoevaluandu-se. Nevoia de
introspectie transforma inteligenta in ceva
extrem de intim. Conform Ilui Gardner,
,inteligenta intrapersonala depaseste cu putin
capacitatea de a distinge intre placere si
durere si de a te implica sau retrage dintr-o
situatie pe ca rezultat al acestei
distinctii”(1983; 1993).

in 1991, Gardner a ad&ugat sistemului
sau un alttip de inteligenta.

Inteligenta naturalista. Aceasta este
sesizabila la copiii care Tnvata cel mai bine prin
contactul direct cu natura. Pentru acestia, cele
mai potrivite lectii sunt cele din aer liber.
Acestor elevi le place sa alcatuiasca proiecte
la stiinte naturale, cum ar fi observarea
pasarilor, alcatuirea insectarelor, ingrijirea
copacilor sau a animalelor. Ei prefera ecologia,
zoologia, botanica (Gardner, 1994).

Armstrong (2000) a argumentat ca este
deosebit de benefic pentru acest tip de elevi
sa-si poata folosi inteligenta intr-o mai mare
masura in cadrul scolii. Asadar, este sarcina
scolii sa ,aducad” natura in clase si in alte spatii
de invatamant.

Impactul teoriei lui Gardner

Teoria lui Gardner a avut un rol majorin
alcatuirea combinatiei unice de trei teorii
pentru formarea profesorilor, pe care Soares si
Soares le considera solutia depagirii teoriilor
traditionale. Teoria lui Gardner explica modul
in care fiecare teorie a functionat intr-un
program universitar, reprezentat de: (1) teoria
copernicana a unicitatii; (2) aplicarea teoriei lui
H. Gardner despre inteligentele multiple si (3)
ideile fundamentale ale lui John Dewey cu
privire la procesualitate.

Prin combinarea acestor trei
perspective, profesorii i studentii primesc mai
multe ocazii de lucra in grup, intr-un context

interdisciplinar, pentru a descoperi gradul in
care, atat profesorii din fnvatamantul
preuniversitar, cat si elevii poseda talentele si
abilitatile specifice fiecarui tip de inteligenta;
astfel, se poate atinge stapanirea profunda a
continuturilor, a tehnicilor de intruire si a
modalitatilor de studiu (Armstrong, apud
Soares, 1998).

Prin aplicarea teoriei inteligentelor
multiple in procesul de invatamant,
curriculum-ul se organizeaza in jurul celor
sapte abilitati: lingvistica, logico-matematica,
corporal-kinestezica, spatiala, muzicala,
interpersonala si intrapersonala (Gardner,
1991). Conceptul de inteligente multiple a
oferit baza dezvoltarii curriculare in
invatamantul preuniversitar (Armstrong, apud.
Soares, 1998). Printre avantajele acestei
abordari se numara:

d crearea mai multor ocazii pentru
dezvoltarea talentelor copiilor si pentru
obtinerea performantelor de catre acestia

rd mai mult timp pentru realizarea
conexiunilor intre diverse arii curriculare in
procesul didactic

rd Un material suplimentar pentru
imbunatatirea evaluarii.

Teoria lui Gardner a avut un efect
catalizator asupra educatiei. De exemplu, in
programele de cultura generala a constituit un
imbold pentru valorificarea diversitatii
culturale; din perspectiva teoriei inteligentelor
multiple, inteligenta, in calitatea de construct
cultural, a fost reconfirmata (Gardner si Avery,
1998). Lucrarea lui Gardner a constituit baza
teoretica a altor directii de dezvoltare a practicii
educationale, pornind de la constructul de
creativitate.

Prin importanta acordata domeniului
educational pentru confirmarea unei creatii, el
confirma valoarea aplicatiilor practice prin
supunerea acestora unei evaluari
competente. Intuitiile lui Gardner in aceasta
privintd au dat un impuls suplimentar in
afirmarea automatismelor mentale si au
acordat o importanta speciala motivatiei.

Material realizat de:

Silvia Butulescu, Psiholog
Kristof Lajos, Vicepresedinte
IRSCA Gifted Education
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Genialitatea: o sansa la nastere

Ibert Einstein a spus candva ca toti
copiii se nasc geniali.Tu insuti ai
capacitatea de a atinge rezultate de

™. valoare maxima in cel putin un domeniu nu
3 trebuie decat sa descoperi care este acesta.

gL
S-a demonstrat ca nivelul la care se situeaza
inteligenta si creativitatea este direct
o proportional cu cantitatea si calitatea stimularii
| mentale administrate. Ca orice muschi, si
- m ,muschiul creativitatii”, adica intelectul, devine
cu atat mai puternic cu cat este mai bine
antrenat. La fel de valabila este sireciproca: Cu
cat este mai putin stimulata si utilizata, cu atat mintea devine mai putin performanta.
Atunci cand studiezi un anumit subiect, iti vin din ce in ce mai multe idei pe masura ce

aprofundezi cele studiate.

Daca doua sau mai multe persoane studiaza impreuna, ele se stimuleaza una pe
alta, iar rezultatul direct al acestei concentrari multiple il constituie aparitia ideilor noi.

Mintea giimaginatia pot fi stimulate in primul rand prin lectura.

Din pacate, majoritatea renunta la a citi si alte carti in afara de romane, indata
dupa incheierea studiilor. Cititul, mai mult decat orice, stimuleaza fluxul ideatic, iar
acesta se imbogateste si isi sporeste debitul cu atat mai mult cu cat este alimentat prin
exercitiu.

Zicala il lasi, te lasa” nu e niciodata mai adevarata decat atunci cand este
aplicata creativitatii innascute. Teoria relativitatii a prins contur in imaginatia lui Einstein
si nu pe tabla unei sali de clasa. Visand cu ochii deschigi, fizicianul si-a imaginat ca ar
calatorii calare pe o raza de lumina. Gradul in care iti accepti si iti dezvolli creativitatea
nativa determina exact cat de departe poti ajunge.

Din vremuri stravechi exista ideea conform careia mintea omeneasca este o
parte dintr-un intreg mental mult mai puternic, o parte din subconstientul universal, din
inteligenta infinita, din subconstientul colectiv, din supra-consgtient sau superconstient.
Dispunem cu totii de un supraconstient, la care facem apel in mod constant gi, totodata,
in mod dezorganizat. Entuziasmul, emotia, intuitia $i capacitatea de patrundere,
creativitatea gi imaginatia, motivatia i inspiratia izvorasc din acest supraconstient gi se
supun controlului. Aceasta bogata rezerva de talent ne sta la indemana, dar trebuie sa
gasim caile de acces catre ea.

Kristof Lajos




Recomandarile
Revistei EXCELENTA

evista Excelenta va
prezinta in exclusivitate
studii realizate de NGC
SUA referitor la bune practici pentru

parintii care au copii supradotati.

Impresia generala este ca adultii pun
accentul pe relatii calde, pline de
afectiune. Din intreg grupul, doar doi au
recomandat disciplina, doi au sugerat
bunele maniere in cadrul scolii si unul
singur a cerut teluri inalte toate acestea
fiind rezonabile atat timp cat se afla in
armonie cu nivelul de dezvoltare la care
se afla copilul. Un parinte, al carui copil
este finscris intr-un program unde
copiilor li s-a facut publicitate ce nu era
bine gandita si nu era necesara si unde
au fost subiectul ostilitatilor, a
recomandat ca parintii sa nu isi implice
copiii Tn astfel de programe. Acest lucru
este trist, pentru ca vina rezida de fapt in
practici incorecte care pot fi cu usurinta
prevenite sau remediate.

Parintii pun accent pe relatii parinte-
copil apropiate si care sustin copiii,
evidentiind importanta participarii active
la dezvoltarea, finantarea si
imbunatatirea programelor. Atitudinile gi
preocuparile lor despre proprii copii Si
despre alti copii inzestrati au fost cel mai
bine surprinse in urmatoarele
raspunsuri:

# Invatati copilul sa inteleaga ca odata
cu abilitatile mai mari vin si
responsabilitati mai mari.

# Raspundeti intrebarilor copilului
dumneavoastra la toate -, includeti-i in
viata dumneavoastra si duceti-i in cat
mai multe locuri cu putintd iar daca
programul oferit de scoala este
nesatisfacator, il puteti substitui cu al
dumneavoastra oferindu-le putin timp si
demonstrand ca va pasa.

# Unii parinti raman putin nedumeriti
cand li se aduce la cunostinta ca copilul
lor a fost identificat ca fiind inzestrat.
Acesti copii ar trebui iubiti, Tngrijiti Si
sprijiniti la fel ca in cazul oricarui alt copil.
Cu siguranta nu ar trebui asezati pe un
piedestal si nici nu ar trebui sa inspire
teama parintilor.

# lubiti-va copiii, ascultati-i.

# Experienta mea cu copiii ,talentati
intelectul” se rezuma doar la varsta de
patru ani si jumatate, ma bucur pentru
ceea ce este gi recomand si celorlalti sa
faca la fel. Este capabil sa realizez multe
lucruri inainte de vreme : abilitatea de a
purta discutii adulte, de a se intretine
citind, de a rezolva singur probleme, de
a intelege de ce anumite lucruri sunt
facute in anumite feluri. Ne-am mutat
deja din zona Tampa in vest. Locatia
noastra este determinata de locul de
munca al sotului. Bineinteles ca sper ca
scolile sa aiba ceva de oferit pentru fiul
meu. Daca totusi nu vor avea, va trebui
sa ma lupt cu sistemul pentru a-i oferi
ceva mai bun. Intre timp mi fac mereu
planuri pentru a-i extinde interesele prin
proiecte de familie.

# Considerati-va copilul ca pe unindivid
responsabil cat mai curdnd cu putinta.
Implicati-va destul in interesele sale
speciale pentru a face posibil ca macar
sa ,vi se vorbeasca” despre ele. Oferiti
copilului sa isi urmeze interesele sale.
Vorbiti cu copilul, cunoasteti-l atat de
bine incat sa fiti capabili sa ii oferiti o
perspectiva adulta asupra unora dintre
problemele sale generate de inzestrare
sau datorate avansarii in varsta. Tot ce
va este necesar este timpul si
acceptarea.




# Incepeti s& comunicati cu copilul
dumneavoastra inca de la nastere. Nu i
ganguriti. Raspundeti-i la toate intrebarile cat
de sincer este posibil si fiti disponibili sa fi
oferiti raspunsuri din orice domeniu atat timp
cat copilul se dovedeste interesat, indiferent
cat de plictisitor s-ar dovedi subiectul pentru
dumneavoastra. Consideram ca utilizarea
acestei tehnici va duce la scaderea
problemelor de comunicare din perioada
adolescentei si de mai tarziu. La varsta de
doisprezece ani acest baiat se simte destul de
sigur incat pune intrebari mamei despre
practici sexuale neobignuite despre care a
citit, acasa la unul din prietenii sai, in cartea
,The Sensuous Woman”. Fiti capabili sa
spuneti : ,Nu stiu, hai sa aflam impreuna.”. Sa
aveti mereu in minte ca , in ciuda faptului ca
acesti copii pot comunica cu voi la nivel de
adult, totusi la nivel emotional sunt la acelasi
nivel cu semenii lor de aceeasi varsta
# Depinde de sistemul dumneavoastra de
valori. Daca doriti un tip ugor integrabil intr-o
companie, ar trebui sa il invatati sa fsi
ascunda nemultumirile in majoritatea
situatiilor si ca atunci cand le expune in situatii
aprobatoare satreaca usor peste ele. Acestea
il vor feri de ostilitate si il vor face o persoana
mai placuta in general. Daca doriti sa i
incurajati creativitatea nu cred ca veti putea
evita problemele din relatiile sociale.
Onestitatea, integritatea si capacitatea de a
spune lucrurilor pe nume sunt atat de
neobignuite in majoritatea scolilor incat copilul
va ajunge sa irite persoanele cu care va intra
in contact. Trebuie sa ii insuflati incredere in
propriile perceptii chiar daca acestea intra
uneori in conflict cu toti cei din jurul sau. Cred
ca este deosebit de important sa il expuneti la
cat mai multe experiente cu putinta oameni,
carti, calatorii, si sa ii permiteti s urmeze
independent orice actiune de care se
considera capabil. (Spuneti ,da” de mai multe
ori decat ,nu”, cu exceptia cazurilor cand
siguranta devine o problema reala.)
# Nu utilizati termenul ,inzestrat”.”
# Formati grupuri. Discutati probleme.
incercati s& influentati conducerea scolii,
directorii si profesorii.

# Implicati-va 1n activitatile scolare ale
copilului, prin intermediul comitetului de
parinti, programe pentru copiii inzestrati, etc.
In particular, cunoscand profesorii si metodele
de predare ale acestora va va fi de real folos
atunci cand vi se va cere ajutorul.
# Relaxati-va. Lucrati pentru legislatia si
programele pentru cei inzestrati.

# Oferiti acasa copilului cat mai multa
stimulare si provocari in cat mai multe domenii
cu putinta.

# Sunt cateva probleme : 1. Clasele sunt
prea mari. 2. Programele pentru copii
inzestrati nu sunt bine impartite. 3. Sunt prea
putini profesori creativi. Avand in vedere
aceste probleme care nu vor fi rezolvate prea
curand, as sugera ca parintii din grupurile
active sa suplimenteze educatia copiilor lor.
# Am lucrat din greu cinci ani in regiunea
noastra pentru programe scolare, si abia
acum fincepem sa vedem rezultatele. Fiti
consecventi si eficienti! La nivel local si
national. Acesti copii sunt foarte importanti si
trebuie sa acordam cea mai mare prioritate
educatiei lor. Pierdem prea multi dintre ei care
ar putea deveni ganditori sau creatori.

Pe scurt, parintii sunt aliatii copiilor inca de
la nastere, sustindndu-i drepturile de a fi el
insusi ca persoana. Sinceritatea siintegritatea
sunt prezente intr-o relatie buna, precum si
dreptul copilului de a sti ca interesele sale sunt
cele care dicteaza, in limitele sigurantei fizice.
Evitarea etichetelor in contactele avute cu
copilul este o idee buna, cu exceptia nivelului
de interpretare pe masura ce copilul
avanseaza in varsta. Nici un copil nu Tsi
doreste ca alte persoane sa se refere la el prin
intermediul unei etichete si nu este necesar sa
o faceti cand va ocupati de el. Astfel de
referinte sunt in principiu valide si folositoare
intre adulti. Copilul doreste sa fie vazut ca o
persoana si sa fie pretuit in primul rand pentru
el insusi, nu pentru inteligenta sau talentul
sau.

Argumentul pentru activitatile in cadrul
programelor de sustinere este important si
mai multe despre acest subiect vor fi spuse in
cele ce urmeaza. Daca parintii ingisi nu sunt
militanti, este putin probabil ca altii vor fi.
Personalul scolilor reactioneaza cel mai bine
atunci cand parintii insista pentru a se acorda
atentie abilitatilor speciale ale copiilor lor. lar
personalul din scoli care sunt interesati de
binele celor inzestrati vor avea oportunitati
crescute de a fi eficienti atunci cand parintii vor
fi comunicativi, sustinandu-le eforturile.

Revista EXCELENTA
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