Educaţia timpurie şi receptarea poeziei –

„Călin – file din poveste” de Mihai Eminescu –

o abordare  interdisciplinară

A.
In ultimii ani, eforturile conjugate ale dascălilor implicaţi direct în lucrul cu preşcolarii au fost valorizate prin accentul pus pe educaţia timpurie, reuşind să se detaşeze pe fundalul Reformei învăţământului românesc şi să demonstreze adevărul cuprins în proverbul „ziua bună de dimineaţă se cunoaşte”.

În cadrul Strategiei Ministerului Educaţiei şi Cercetării lansată în septembrie 2005, un loc aparte îl ocupă interesul manifestat pentru educaţia timpurie.

Importanţa focalizării pe educaţia timpurie şi pe anii preşcolarităţii rezidă în faptul că aceasta este perioada în care copiii evolueaza rapid şi, dacă procesul de dezvoltare este neglijat în acest stadiu, este mult mai dificil şi mai costisitor să se compenseze aceste pierderi mai târziu – şi niciodată rezultatele nu vor fi la fel de bune. Este bine cunoscut şi evident că alegerile făcute acum şi acţiunile întreprinse de părinţi şi de societate în copilăria timpurie au o puternică şi mai de durată influenţă asupra progresului individual al copilului şi asupra progresului naţional în sens larg. Calitatea educaţiei in această perioadă este cheia pentru pregătirea în vederea şcolii, a învăţării continue, pentru eficacitatea programelor şcolare şi abilitatea viitoare a copiilor de a contribui ca părinţi, actori economici şi cetăţeni. Astfel, investiţia în copii cât mai de timpuriu ne conduce, pe termen lung, la dezvoltare socială şi la realizarea susţinută a drepturilor copilului.

Educaţia timpurie este un concept holistic, combinând elemente din zonele de stimulare a copilului: sănătate, nutriţie, educaţie. Această perioadă este considerată ca acoperind răstimpul de la concepţie până la vârsta de 8 ani, când are loc cea mai rapidă dezvoltare a creierului. Cei mai importanţi sunt primii doi ani din viaţă; atunci apar cele mai semnificative schimbări din punct de vedere intelectual, emoţional, psihologic şi social.

Programele de dezvoltare timpurie sunt relativ noi în cele mai multe ţări, iar monitorizarea şi evaluarea sistemelor sunt, adesea, inadecvate. Totuşi, o serie de evaluări ale unui program din Statele Unite indică o creştere de 7$ pentru fiecare dolar investit pentru cheltuieli care ţin de bună stare şi înaltă productivitate. 

Din păcate, există un număr de factori care împiedică formularea unei adevărate strategii integrate privind dezvoltarea timpurie. Printre factorii amintiţi se numără nivelurile diferite de cunoştinţe, abilităţi şi dedicaţie în rândul profesioniştilor din diferite sectoare (sănătate, educaţie şi protecţie socială); structuri şi instituţii care şi-au stabilit deja obiectivele şi priorităţile şi ar putea fi refractare la o reformulare a acestora, precum şi diferende birocratice între organizaţii care fac dificil lucrul într-o manieră intersectorială. Este deci necesară o abordare convergentă, care să întâlnească nevoile multiple ale copilului şi familiei şi care să mărească  folosirea resurselor.

Activităţile centrate pe copil sunt o bază solidă pentru includerea în curriculum-ul naţional a educaţiei timpurii pentru copii cu vârste între 0 şi 3 ani.

Dar lipsa unei politici coerente în acest domeniu a condus la absenţa standardelor, a curriculum-ului specific şi a indicatorilor de performanţă pentru instituţiile existente care se îngrijesc de această grupă de vârstă. În prezent nu există un sistem formal pentru conceperea şi producerea materialelor de specialitate pentru copiii cu vârste între 0 şi 6 ani. Ar fi necesară înfiinţarea unui departament sau a unui serviciu în incinta unui institut de cercetări deja existent, unde cercetarea şi dezvoltarea materialelor educaţionale pentru copiii mici să poată fi urmărită şi îndrumată. În acest scop este nevoie de un schimb mai mare de informaţie în acest domeniu între România şi ţările cu o experienţă relevantă. Ministerul Educaţiei şi Cercetării consideră o bună idee aceea de a produce aceste materiale prin organizaţiile private, într-o competiţie deschisă. În orice caz, MEdC ar trebui să răspundă de monitorizarea standardelor şi de evaluarea calităţii materialelor produse.

Deşi formarea cadrelor didactice care lucrează cu copii cu vârste între 3 şi 6 ani a fost îmbunătăţită prin revizuirea obiectivelor şi a metodologiei, nu există nici un fel de preocupare în acest sens (formare iniţială sau continuă) în domeniul educaţiei timpurii.  

În ceea ce priveşte formarea continuă, informaţiile existente şi lecţiile învăţate din cadrul experimentelor şi inovaţiilor susţinute de diferite ONG-uri sau organisme din sectorul privat ar putea crea o bază pentru dezvoltarea unui program de formare atotcuprinzător pentru cei care lucrează cu copii sub 3 ani, în aşa fel încât să fie urmate standardele europene şi internaţionale.

De asemenea, programele educaţionale pentru părinţi au nevoie să fie consolidate şi dezvoltate în continuare.

Există câteva ONG-uri sau organizaţii private non-profit care implementează Programe de Educaţie Timpurie a Copilului, dar capacitatea acestora de a se extinde cu propriile resurse este limitată. Cele mai multe dintre ONG-urile implicate în Programele de Educaţie Timpurie a Copilului sunt capabile să îşi susţină programele proprii doar pentru că acestea servesc persoane cu venit peste medie sau mare. Din păcate, problematica Educaţiei Timpurii a Copilului nu a atras prea mult interesul finanţatorilor. 

Scopul Strategiei în acest domeniu este de a-i asigura fiecărui copil dreptul la educaţie şi la dezvoltare deplină pentru a-i da posibilitatea să îşi atingă potenţialul maxim, acoperind totodată standardele europene şi internationale. În acest sens, sunt necesare proiecte şi programe care vor duce la creşterea accesului la învăţământul preşcolar şi la crearea unor oportunităţi de educaţie timpurie pentru copiii cu vârste între 0 şi 3 ani, inclusiv pentru copiii care aparţin unor grupuri ale minorităţilor, cum ar fi copiii romi, la îmbunătăţirea calităţii Educaţiei Timpurii a Copilului printr-un curriculum adaptat, printr-o formare specifică a cadrelor didactice (atât iniţială, cât şi continuă) şi prin  formularea unor standarde de dezvoltare socială, cognitivă şi emoţională, la asigurarea accesului egal la o educaţie de calitate şi la îmbunătăţirea sistemului de educaţie.

Ca un scop pe termen lung, strategia îşi propune să conducă la îmbunătăţirea calităţii sistemului naţional de educaţie în general prin furnizarea educaţiei timpurii copiilor cu vârste între 0 şi 6 ani, în aşa fel încât aceştia să fie mai bine pregătiţi pentru a face faţă confruntărilor ulterioare, din şcoala primară şi mai departe. 

Prioritară trebuie să apară revizuirea curriculum-ului existent pentru învăţământul preşcolar şi conceperea celui pentru copiii sub 3 ani în condiţiile asigurării sănătăţii socio-emoţionale şi fizice  a acestora. Ulterior, se impun monitorizarea şi  îmbunătăţirea permanentă a curriculum-ului pentru copiii sub 3 ani, asigurarea continuităţii între acesta şi cel destinat copiilor ci vârste între 3 şi 6/7 ani, precum şi realizarea unui Ghid de Bune Practici pentru Educaţia Timpurie.

B.
 În aces context, considerăm că putem descoperi, chiar la vârste mici, poezia de calitate, dacă demersul este bine condus, cu discenământ, şi într-o manieră interdiscilplinară – propice dezvoltării copilului de vârstă preşcolară.


Ne-am oprit la poemul „Călin – file din poveste”, a cărui derulare lirico-epică se apropie mult de aceea a basmelor prin care copilul mic ia în stăpânire realitatea şi îşi dezvoltă capacitatea de a imagina, întâlneşte plăsmuiri fantastice, poate participa, ca erou, la  evenimente şi îşi descoperă modele de comportament. Acest contact este obligatoriu în formarea preşcolarului din punct de vedere emoţional şi intelectual, cu atât mai mult acum, într-o epocă ce pare a abandona tot mai mult lectura „de plăcere”, pe măsură ce copilul înaintează în vărstă.

Poemul eminescian „Călin – file din poveste” are această  structură de basm care îl face accesibil, creând  mai multe niveluri de lectură posibile. Unul dintre acestea se poate concentra pe ultima parte, a VIII-a, în care, ca într-o joacă gingaşă, poetul imaginează nunta  „mirelui flutur” cu „mireasa viorică”, în decorul mirific al „pădurii de argint”. Acest peisaj poate fi cel mai bun pretextpentru a-i da micului cititor – ascultător – actor elementele cheie care să îi stârnească interesul.

În funcţie de vârsta grupei la care este abordat textul, acesta poate fi desfăşurat în tablouri – imagini pe care să se deruleze lectura; pot fi, din acest punct de vedere, abordate cel puţin două niveluri de vârstă: 3-4 ani şi 5-6 ani. Secvenţele sunt cu atât mai scurte, cu cât vârsta copilului este mai mică.

Deşi se poate utiliza un program realizat de specialistul în e-learning pe care copilul să îl urmărească pe calculator,  este, după părerea noastră, de preferat ca la această vârstă copilul să fie împrietenit cât mai mult cu cartea ca obiect cultural, cu spaţiul bibliotecii, cu instrumentele de lucru „calde”: creionul, pensula, plastilina sau lutul şi cu imagini fotografice care să surprindă cadrul natural. O primă lectură trebuie să segmenteze textul poetic în tablouri de natură pe care copilul să le poată vedea, apoi imagina, desena/picta şi recompune cu propriile cuvinte. 

Tabloul I – „De treci codri de aramă (...) În cuibar rotind de ape, peste care luna zace”

Lectura fragmentului va fi ilustrată de un tablou, de preferinţă o fotografie, ce se apropie cât mai mult de peisajul eminescian, cuprinzând coloritul frunzelor, mestecenii cu trunchiuri argintii, flori (albastre), izvoare; extrem de important este, pentru o bună reprezentare a poeziei, ca lectura să fie făcută rar, dar cu o frazare corectă şi expresivă care să evidenţieze multitudinea imaginilor sonore: izvoarele ce „suspină”, „ropot dulce”, „ele sar în bulgări fluizi”. De asemenea, lectura trebuie să marcheze rima şi să valorizeze cuvintele cu tentă arhaico-poetică, faţă de care sensibilitatea micului ascultător trebuie să fie trezită:”izvoară”, „văzduhul tămâiet”, „trunchii vecinici”, „prundul din răstoace”, „cuibar rotind de ape”. În fine, o lectură inspirată  va evidenţia expresivitatea lexicului eminescian, oferindu-i copilului şansa de a-şi  îmbogăţi vocabularul, fără ca pentru aceasta să fie necesar  ca toate cuvintele mai puţin cunoscute să fie explicate dintr-o dată. Pe măsură ce universul eminescian se lasă pătruns, copiii vor adera  la acest vocabular excepţional şi şi-l vor însuşi fără dificultate, folosindu-l ulterior pentru a descrie desenul/pictura  prin care vor ilustra ei însişi versurile, la încheierea activităţii. Nu este de neglijat ca fundalul sonor să fie realizat  prin captarea şi reproducerea unor sunete din natură, care să însoţească lectura şi apoi momentele de activitate plastică. 

Interdisciplinaritatea poate fi completată cu ajutorul unui ierbar, al fotografiilor care să surprindă peisaje silvestre, al unei colecţii de pietre etc.

Explicaţii de vocabular propriu-zise pot fi date pentru cuvintele: codru, pădure, izvor, omăt, întuneric, tăpşan, prund, luna. Am ales cuvinte relativ cunoscute şi mai des întâlnite de copii, pentru ca acestea să  reprezinte jaloanele necesare textului poetic, a cărui înţelegere/ decodare se va face în trepte, senzorial şi intelectual. 

Tabloul al II-lea: „Mii de fluturi (...) sărbători murmuitoare”. Alături de lectură, activitate plastică, sugestia fondului sonor, activităţi centrate pe vocabular, cunoştinţe despre natură, acest tablou prilejuieşte o abordare a activităţii matematice, susţinute de cuvântul „mii” , repetat. (Aici pot fi evaluate cantităţi, se poate vorbi de unităţi, de mulţimi, se pot face comparaţii între „puţin” şi „mult”. )

Tabloul al III-lea: „Lângă lacul(...)şi şăgalnicul Pepele”  - enumeră personaje de basm cunoscute sau nu de copii, dar pe care aceştia le pot  asimila cu  uşurinţă propriului lor univers, le pot desena conform unor modele sau conform propriei imaginaţii. Se va face o discuţie pe seama cuvântului „nuntă”.

Tabloul al IV-lea: „Iată craiul(...) de muscuţe şi zăduf” – sugerează un portret  din care, la capitolul vocabular,  copiilor li se poate explica ce înseamnă „socru”, „mitră”, „schiptru”, „pagii”. Acest tablou se pretează cu uşurinţă la a fi „jucat” de copii cu deosebit succes , iar recuzita , de asemenea, poate fi confecţionată în clasă.

Tabloul al V-lea: „Acum iată că din codru şi Călin mirele iese (...) şi o stea în frunte poartă”.

Tabloul al VI-lea: „Socrul roagă (...) iară cobza ţune hangul”.

Tabloul al VII-lea: „Dar ce zgomot se aude (...) ca nunta s-o pornim şi noi alături”

Acest ultim fragment poate fi, la rândul său, subîmpărţit, pentru a-i uşura cuprinderea de către imaginaţia copiilor, realizându-se pentru fiecare subfragment o mică dramatizare care va dinamiza clasa şi va motiva memorarea versurilor care în nici un caz nu trebuie făcută în mod mecanic (prin repetare în cor, spre exemplu).

Fiecare personaj din această ultimă scenă, portretizat cu măiestrie de poet, trebuie descoperit de copii, pentru care întregul alai al gâzelor se va transforma într-o sărbătoare aevea: albinele, furnicile, cariul, greierele, puricii, bondarul, mirele „ flutur”, însoţitorii acestuia, ţânţarii, cărăbuşii, gâdăceii şi, în sfârşit, mireasa „viorică”. 

Acolo unde există condiţii, această ultimă secvenţă poate fi tratată şi coregrafic, fie apelând la pasaje muzicale dedicate altor teme eminesciene, fie improvizând o melodie inspirată chiar de aceste versuri.

Propunem două săptămâni ca timp de parcurgere a activitătilor, sub forma unui proiect interdisciplinar, urmând ca la final să se realizeze o expoziţie de desen- pictură,  punerea în scenă a tabloului ce cuprinde nunta gâzelor, o excursie într-o zonă cu un peisaj apropiat de cel eminescian, confecţionarea unui ierbar şi a unei numărătoare cu imagini ale insectelor din poezie în mulţimi de câte zece.

Chiar dacă pentru cadrele didactice abordarea unui text de o asemenea factură la o categorie de vârstă extrem de mică este, fără îndoială, o provocare, bucuria de a forma adevăraţi iubitori de poezie, cu minţi agere, sclipind de fantezie şi cu un vocabular care să îşi ia seva din frumuseţea adâncă a limbii române literare va contrabalansa un efort, cu siguranţă, încununat de succes atât pe termen scurt, cât, mai cu seamă, pe termen lung, vizând evoluţia elevului şi chiar a adultului de mai târziu. Deprins cu lumea cărţilor şi cu poezia, copilul va descoperi în el însuşi şi în afara sa valori de care se va minuna ca un înţelept, dar de care nu se va mai putea lipsi atunci când va creşte mare.

Educaţia timpurie îşi va fi atins, deci, ţinta.

prof. Mona Şerbănescu

